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Resumen:
La formación de los futuros docentes de educación 
secundaria continúa siendo objeto de un sostenido 
debate social y político en España. A pesar de las su-
cesivas reformas normativas emprendidas, persiste 
la necesidad urgente de rediseñar la formación ha-
bilitante requerida para el ejercicio de la docencia 
en la educación secundaria. Este estudio examina las 
creencias del estudiantado del Máster de Formación 
del Profesorado de Educación Secundaria (MAES), 
procedente de diversas titulaciones, respecto al pa-
pel de la competencia crítica tanto en su formación 
universitaria de grado y posgrado como en su futuro 
desarrollo profesional como docentes.  Utilizando un 
diseño cualitativo, se utilizó los grupos focales con 16 
estudiantes de dicho máster. Los resultados muestran 
un marcado interés por el pensamiento crítico tanto 
en la trayectoria personal como profesional; sin em-
bargo, el compromiso declarado con su aplicación es 
limitado, figurando más en el plano de la intención o 
de la convicción teórica. El estudio pone de relieve la 
necesidad de reorientar los programas de formación 
del profesorado para integrar enfoques estructura-
dos, basados en evidencias y sustentados en la com-
petencia crítica, con el fin de reducir la brecha entre 
la aspiración y la práctica.

Palabras claves:
Pensamiento crítico; Máster de educación secundaria; 
desarrollo profesional; formación del profesorado.

Abstract:
The training of future secondary school teachers 
continues to be the subject of sustained social and 
political debate in Spain. Despite the successive re-
gulatory reforms undertaken, there remains an urgent 
need to redesign the qualifying preparation required 
for teaching in secondary education. This study exa-
mines the beliefs of students enrolled in the Master’s 
in Secondary Teacher Training (MAES), coming from 
diverse academic backgrounds, regarding the role of 
critical competence both in their undergraduate and 
postgraduate university education and in their future 
professional development as teachers.
Using a qualitative design, data were collected throu-
gh focus groups conducted with 16 students enrolled 
in the program. The findings reveal a strong interest 
in critical thinking as a component of both personal 
and professional trajectories; however, the declared 
commitment to its practical application is limited, with 
critical engagement often remaining at the level of in-
tention or theoretical conviction. The study highlights 
the need to reorient teacher education programs to 
incorporate structured, evidence-based approaches 
to critical competence, with the aim of narrowing the 
gap between aspiration and practice.
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Introducción
El pensamiento crítico (PC), entendido como una competencia y no solo como una habili-
dad o disposición, se ha convertido en un elemento fundamental en las sociedades contem-
poráneas, al menos en aquellas que promueven el compromiso de las personas con la mejora 
del presente y futuro social (García y Gómez, 25).

El PC es un concepto complejo en su comprensión, aunque no en su necesidad (García et 
al., 2024). Varios autores han abordado la complejidad del PC desde perspectivas y discipli-
nas, aunque parece que hay un acuerdo a la hora de considerarlo como una estrategia que 
trasciende la mera opinión, integrando diferentes componentes cognitivos, motivacionales, 
disposicionales y habilidades (Ennis, 1987;  Facione, 1990;  Valenzuela, 2014;  Sánchez et al., 
2019) que disponen, habilitan y motivan a la persona a formular argumentos fundamentados 
basados en el análisis riguroso, la comprensión y el procesamiento de la información, medi-
ante una actitud empática basada en el conocimiento y con la voluntad de querer cambiar 
algo (García et, al, 2024, Vendrell y Valero, 2025).

El contexto universitario constituye un espacio idóneo para promover el PC, siendo el profe-
sorado un agente clave en su desarrollo (Bezanilla et al., 2018; Tamayo et al., 2015). Focalizan-
do la cuestión objeto de la presente investigación en el ámbito universitario, resulta funda-
mental ser pragmáticos con respecto al PC; en este sentido, Bezanilla et al. (2018), enfatizan 
que solo tiene sentido en el ámbito universitario si es para resaltar su papel fundamental en 
la comprensión de los problemas para buscar alternativas mediante la toma de decisiones 
fundamentadas en un proceso reflexivo.  El PC va más allá de la retórica, de un mero proceso 
metacognitivo orientado al juicio, teniendo además que asumir una finalidad práctica, como 
una competencia instrumental para la resolución de problemas que buscan promover cambios 
sociales y personales positivos (Culver et al., 2022; Lamsal, 2024; Maclatchy et al., 2025; Spires 
et al., 2021; Waghid, 2024).  Con esta visión pragmática del PC, es indudable que se constituye 
en un eje central en la educación en general y en la superior en particular, siendo un requisito 
esencial para la empleabilidad en entornos innovadores y dinámicos (World Economic Forum, 
2020). De hecho, en el informe final sobre Educación Superior (UNESCO, 1998), se señalaba 
que existe un objetivo generalizado de dirigir la formación al desarrollo de competencias, el 
análisis crítico y la adquisición de competencia crítica.

Teniendo en cuenta la realidad referida, resulta apremiante reflexionar acerca del papel del 
PC en los programas de formación de los universitarios, y más aún en aquellos que tendrán 
la responsabilidad de formar y educar a nuestros adolescentes y jóvenes.  En este sentido, la 
formación del profesorado de educación secundaria; su papel en dicha formación y el modo 
en el que se desempeña resultan aspectos que son necesarios reflexionar para mejorar las 
respuestas de capacitación del desempeño profesional (Ay y Orhan, 2020; Elera et al., 2023; 
Farooqi et al., 2024; Loaiza et al., 2025; Ortiz et al., 2024; Pinedo, 2025; Zúñiga, 2025); y, más 
aún, al saber de la insatisfacción que tienen los futuros docentes de secundaria con respecto a 
la formación recibida en dichos posgrados (Arias et al., 2023; Chindia et al., 2025; König et al., 
2024), que recordemos son estudios  habilitantes.

La universidad necesita ir asumiendo en sus procesos formativos que el trasvase de infor-
mación ya no es lo único prioritario, también se requiere de un aprendizaje que permita bus-
car, organizar, seleccionar, interpretar, dar sentido y comunicar la información que se recibe 
(Tueros, 2010), buscando la emancipación de la persona a través del PC (Vélez, 2013), y tenien-
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do como objetivo educar para la competencia técnica a la luz del bien último de la persona en 
sociedad (García y Gómez, 2025).

Los estudiantes universitarios manifiestan una fuerte conciencia acerca de la importancia del 
PC tanto en su desarrollo profesional como personal, la cual no siempre tiene su concreción en 
la cotidianidad (García et al., 2024; Sánchez et al., 2019).  A su vez, el profesorado universitario 
sí está, en general, concienciado de dicha necesidad, mostrando un mayor compromiso hacia 
la incorporación del PC en sus prácticas docentes (Bellaera et al., 2021; Vendrell, 2024a); sin 
embargo, este compromiso se ve amenazado y obstaculizado por la sobrecarga docente, las 
elevadas ratios en las clases, la dificultad de definir y consensuar lo que es y supone el PC o el 
esfuerzo que realmente supone diseñar actividades que fomente dicho tipo de pensamiento 
entre el alumnado (Vendrell, 2024a).

Para los que suscribimos en presente artículo, el PC como competencia  orienta a la acción 
para resolver problemas de manera eficaz, lógica y eficiente (Ossa et al., 2023; Ossa et al., 
2025; Rivas et al., 2022; Vendrell, 2024b; Vendrell y Rodríguez, 2020), capacitando a las per-
sonas a confrontar los desafíos que requieren ser evaluados de forma racional para actuar en 
consecuencia (García et al., 2022a; 2022b).  El PC permite a los individuos afrontar adecua-
damente los desafíos de nuestra sociedad compleja (Morin, 2004), marcada por la dictadura 
de la información más que por la comunicación (Wolton, 2010), lo que exige repensar lo que 
hacemos y quiénes somos como sociedad (UNESCO, 2010, 2015, 2019, 2021).

El propósito de este artículo es examinar las creencias del alumnado matriculado en el Máster 
de Formación del Profesorado de Educación Secundaria (MAES) de la Universidad de Huelva 
respecto al papel del PC en su desarrollo personal y profesional, como futuros educadores de 
personas en formación.  A su vez, nos centraremos en las creencias o teorías implícitas sobre 
el PC, las cuales se pueden definir como el conjunto de conocimientos, valores e ideas que las 
personas utilizan para guiar su vida y sus acciones, caracterizándose por una fuerte coherencia 
interna (Hesmert y Vogel, 2023; Lord et al., 2020; Sik et al., 2024; Vitriol y Banaji, 2024; Zhu y Li, 
2024), y teniendo en cuenta que las personas no emplean necesariamente teorías científicas 
al resolver problemas prácticos, sino un conjunto de creencias inconscientes que influyen de 
manera contingente en sus acciones (Rodrigo y Correa, 1999).

Método

Procedimiento de Recogida de Datos y Composición de la Muestra

Nuestro interés radica en alcanzar una comprensión profunda de un estudio contextualizado en 
un estudio de caso grupal con el objeto de ofrecer aportaciones orientadas a una mejor com-
prensión y mejora del fenómeno investigado (Stake, 2005). Para ello, se aplicó un análisis de 
contenido cualitativo dirigido (Hsieh y Shannon, 2005), con categorías apriorísticas derivadas 
de marcos teóricos del pensamiento crítico: habilidades y disposiciones (Ennis, 1987; Facione, 
1990; Halpern, 2003), aspectos motivacionales (Valenzuela et al., 2014) y conocimiento (Lai, 
2011). Sobre esta estructura inicial, se desarrollaron subcódigos inductivos emergentes de los 
datos (Hsieh y Shannon, 2005; Schreier, 2012). 

La elección de un enfoque dirigido responde al objetivo de poner a prueba y matizar concep-
tualizaciones teóricas robustas en un contexto de formación docente.  Se realizó una investi-
gación de carácter transversal durante los meses de octubre y noviembre de 2025 mediante 
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el desarrollo de dos grupos focales de 45 minutos de duración. La investigación se desarrolló 
conforme a los principios éticos recogidos en la Declaración de Helsinki, con participación 
voluntaria, ausencia de incentivos económicos y consentimiento informado explícito por parte 
de todas las personas participantes.

Nos centramos en un grupo de estudiantes de posgrado matriculados en el Máster Oficial en 
Formación del Profesorado de Educación Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formación 
Profesional y Enseñanza de Idiomas de la Universidad de Huelva, España. Se empleó un mues-
treo intencional de carácter no probabilístico, compuesto por 16 participantes: 12 mujeres 
(70,7 %) y 6 hombres (29,3 %), con edades comprendidas entre los 23 y los 45 años (M = 26.6; 
SD = 6.5). La disparidad en la distribución de género de la muestra coincide con el desequi-
librio general observado en los estudios de posgrado de la Universidad de Huelva, donde las 
mujeres representan aproximadamente el 65 % y los hombres el 35 %, en consonancia con las 
tendencias de las universidades españolas (Universidad de Huelva, 2024).

En concreto, se establecieron 2 grupos focales, con una distribución del primer grupo de 6 
mujeres y 2 hombres y con un rango de edad entre 23 y 36 años, y con un segundo grupo 
de 6 mujeres y 4 hombres, con un rango de edad entre 25 y 40 años.  En los dos grupos las 
titulaciones de acceso al Máster en cuestión estaban equilibradas al 50% de letras (historia, 
humanidades) y 50% de ciencias (ingeniarías).  Por último, también se buscó un equilibrio en 
la experiencia laboral en los dos grupos, con un 50% de participantes con experiencia laboral 
en el ámbito de la enseñanza y un 50% restante con ninguna experiencia laboral.

El moderador contaba con pericia temática y preparación específica (Smithson, 2000). Se man-
tuvieron memos reflexivos sobre supuestos, expectativas y experiencia docente/investigado-
ra para auditar decisiones analíticas y mitigar sesgos.  Los grupos se realizaron en entorno 
académico. Se empleó una guía semiestructurada para explorar: (a) formación previa en PC, 
(b) conceptualizaciones de PC, (c) importancia para Secundaria, (d) estrategias docentes y (e) 
barreras/condiciones institucionales.

Para la recogida de datos, se aplicaron recomendaciones metodológicas de Smithson (2000) 
para favorecer un flujo equitativo de información. Antes de debatir, las personas participantes 
redactaron respuestas a preguntas generales para mitigar dominancias.  Para mitigar el riesgo 
de que ciertos individuos dominaran la discusión o influyeran de manera desproporcionada 
en las opiniones de los demás, se solicitó a los participantes que anotaran previamente sus re-
spuestas a un conjunto de preguntas generales. A partir de estas respuestas escritas prelimin-
ares se inició y estructuró la discusión grupal. También utilizamos la triangulación con revisión 
de la literatura (Lincoln y Guba, 1985). Las sesiones se grabaron y transcribieron. La saturación 
temática se evaluó por redundancia de códigos y ausencia de categorías nuevas al final del 
segundo grupo.

A la hora de su análisis, nos centramos en unidades de significado; codificación línea a línea en 
ATLAS.ti 7.5.7; aplicación de categorías a priori (Ennis, 1987; Facione, 1990; Halpern, 2003; Lai, 
2011; Valenzuela et al., 2014) y desarrollo de subcódigos inductivos. Agrupamiento temático 
y memos analíticos (Saldaña, 2021).  A su vez, el codebook (tabla 1) incluyó definiciones oper-
ativas, inclusiones/exclusiones y citas ancla.
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Tabla 1

Codebook

Categoría Definición operativa Inclusiones Exclusiones Cita ancla

PC_Habilidades

Capacidades para ana-
lizar, argumentar, eva-
luar evidencias y gene-
rar alternativas.

Distinguir verdad/fal-
sedad; evaluar argu-
mentos; proponer al-
ternativas.

Opiniones no jus-
tificadas; emocio-
nes sin juicio.

“Analizar lo que ocurre 
y presentar alternati-
vas bien fundamenta-
das…”

PC_Disposiciones

Tendencias actitudi-
nales (apertura, es-
cepticismo razonado, 
fair-mindedness).

Reconocer errores; re-
visar creencias.

Descripciones pu-
ramente técnicas.

“Reconocer errores y 
responder con discer-
nimiento…”

PC_Motivación
Razones y esfuerzo por 
ejercer PC; valor perci-
bido.

Interés, utilidad profe-
sional, esfuerzo.

Apatía sin referen-
cia al PC.

“Estoy cansada de oír… 
no he hecho el esfuer-
zo por entenderlo.”

PC_Conocimiento
Conocimiento declara-
tivo sobre qué es el PC.

Definiciones explícitas; 
fronteras conceptua-
les.

Vagas referencias 
a “moda”.

“La capacidad de dis-
tinguir entre lo verda-
dero y lo falso.”

Formación_Grado_Tradicio-
nal

Experiencias domina-
das por magistralidad 
y memorización.

Clases expositivas; es-
casez de debate.

Metodologías ac-
tivas.

“Clases magistrales… 
memorizar conteni-
dos…”

Barreras_Implementación
Obstáculos para desa-
rrollar PC en aula.

Miedo a perder con-
trol; carga; incertidum-
bre pedagógica.

Falta de recursos 
sin vínculo al PC.

“Me daría miedo per-
der el control.”

Apoyo_Institucional
Cultura/recursos que 
facilitan PC (o su au-
sencia).

Clima del centro; ali-
neación curricular.

Experiencias ais-
ladas no institu-
cionales.

“…así como del clima 
institucional del cen-
tro.”

Evaluación_PC
Criterios y valoración 
del PC en evaluación.

Rúbricas; evaluación 
formativa.

Calificación solo 
memorística.

Ejemplos emergentes 
en el corpus.

Comprensión_Declarativa
Concepciones superfi-
ciales y eslóganes.

“Distinguir verdad/
mentira”; “reconocer 
errores”.

Operacionaliza-
ciones concretas.

“Algo muy de moda… 
no sabemos qué impli-
ca.”

Estrategias_Docentes_PC
Prácticas para fomen-
tar PC.

Debate guiado; descu-
brimiento; colaborati-
vo; asambleas.

Actividades no 
orientadas a aná-
lisis/argumenta-
ción.

“Descubrimiento, cola-
borativo, asambleas…”

En nuestro caso concreto, buscamos la exploración en profundidad de las opiniones y creen-
cias en torno al PC en la formación docente inicial y habilitante y en la práctica profesional. Las 
diferentes sesiones fueron grabadas y transcritas para llevar a cabo un análisis de unidades y 
proposiciones las cuales fueron codificadas y agrupadas según núcleos temáticos (Tabla 2). 
Durante estas sesiones, se abordaron diversas cuestiones relacionadas con el PC (Tabla 3).
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Table 2

Categorías

•Habilidades PC
•Disposiciones PC
•Motivación
•Conocimiento
•Formación Grado
•Barreras implementación
•Apoyo institucional
•Evaluación PC
•Comprensión del PC
•Estrategias docentes para implentar PC

Tabla 3

Preguntas del grupo focal sobre creencias acerca de la competencia crítica

•Durante sus estudios de grado, ¿recibió alguna formación en pensamiento crítico?

•Si tuviera que ofrecer a sus futuros estudiantes una definición fácilmente comprensible de pensamiento crítico, ¿ cuál sería?

•¿Qué características considera que definen a una persona crítica y cuáles no?

•¿Cree que una de las competencias esenciales para un profesional de la educación secundaria es la competencia crítica?    
  ¿Qué argumentos pueden plantearse a favor y en contra?

Resultados

Análisis cualitativo

A continuación, se presentan los resultados obtenidos en los grupos focales, considerando 
que el código de identificación que acompaña a cada enunciado remite a las iniciales corres-
pondientes al género (hombre o mujer), edad, situación laboral (empleado o desempleado), 
titulación de origen (letras o ciencias) y grupo (A o B).

Formación inicial y brecha de implementación

Los relatos muestran trayectorias formativas tradicionales en donde las clases magistrales y la 
memorización han tenido un protagonismo claro, siendo los debates algo esporádicos.  Todo 
esto lleva a dificultar la implementación del PC de forma sistemática en la formación universi-
tarios.  En este sentido, como evidencias aparecen las siguientes aportaciones: “La mayoría de 
las clases eran magistrales...(H35TCB); “… sobre todo memorizábamos contenidos porque sin 
eso, es difícil ser competentes” (M25CA), “teníamos debates pero de manera muy puntual…” 
(M26TCB); “la propia organización de la asignatura hacía imposible cualquier cosa que no 
fuese estudiar” (H28TLA), “Existe una fuerte insistencia en dominar competencias técnicas al-
tamente especializadas, que se consideran lo más importantes� (H30TCA)
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Conceptualización del PC: conocimiento declarativo vs. desempeño

El PC se nombra frecuentemente pero se conceptualiza de forma superficial, escasamente 
explorado en los contextos personal y educativo, centrado en fórmulas generales (“distinguir 
verdad de mentira”; “reconocer errores”). Falta articulación de habilidades (p. ej., análisis de 
argumentos) y disposiciones (imparcialidad), así como su vinculación a prácticas de aula. Al-
gunas de las evidencias encontradas son: “La capacidad de distinguir entre lo verdadero y lo 
falso” (M25LB), “Algo muy de moda en educación, pero creo que realmente no sabemos qué 
implica” � (M34TLA)

Disposiciones y motivación: tensión entre el valor que se le da  y la intencionalidad

Se reconoce el valor del PC (“es fundamental”), pero emergen dudas operativas y temores 
(p. ej., perder el control del aula), junto con percepciones de sobrecarga. Esto sugiere défic-
it de andamiaje pedagógico y apoyos institucionales.  Las evidencias encontradas son: “Por 
supuesto que es fundamental; otra cuestión es cómo se lleva a la práctica”� (H30TCB), “Cla-
ro que sí, pero sin descuidar los contenidos necesarios que deben aprenderse”� (M30TCA) 
Barreras de implementación y rol institucional

Aparecen barreras recurrentes: incertidumbre pedagógica, temor a dinámicas abiertas, carga 
docente y dependencia del clima institucional. La ausencia de criterios de evaluación explícitos 
para PC desincentiva su desarrollo.  Las evidencias encontradas que refuerzan esta idea son: 
“No tengo muy claro cómo hacerlo; quizás fomentando el debate en clase, aunque me daría 
miedo perder el control”(M24LA),  “No creo que sea fácil llevarla a cabo, la edad del alumnado y 
el tipo de asignatura influyen mucho” (M24LB), “no solo el alumnado, también influye el tipo de 
centro puesto que hay algunos en donde el sistema tradicional es lo fundamental” (M32TCB), 
“creo que es una carga más para el docente, aunque no discuto que sea necesario” (M30TCA). 
Estrategias docentes: potencial y condiciones de posibilidad

Se mencionan debate, aprendizaje por descubrimiento, trabajo colaborativo y asambleas. Son 
consistentes con marcos para enseñar PC si se diseñan con tareas adecuadas y evaluación for-
mativa. El problema central es la falta de diseño instruccional y coordinación-coherencia con 
evaluación e institución.  “Enseñar a argumentar y a tener un buen juicio mediante trabajos 
grupales” (M31LB), “utilizar la realidad social para reconocer los errores y responder con dis-
cernimiento, ahí hay una fuente inagotable de elementos para favorecer el PC” (F28LA), “darle 
la palabra al alumno y enseñarle a usarla con respeto y tolerancia” (H30TCB) 

Discusión
A la luz del análisis de contenido de los grupos focales, aparece claro el modelo explicativo 
(Figura 1) que puede explicar lo aportado.  En este sentido, la formación de los que tienen que 
formar se caracteriza por ser tradicional y memorística; no obstante, sí tiene un conocimiento 
declarativo del PC aunque expresan una gran dificultad procedimental; esto se traduce en una 
alta valoración de la idoneidad del PC en su práctica docente aunque expresan la baja percep-
ción que tienen de su eficacia docente sin las condiciones necesarias.  Las excusas que justi-
fican dicha dificultad es la complejidad a la hora de controlar al grupo clase, la incertidumbre 
de su utilidad real y el hecho de sobrecargar al docente.  Además, sería necesario un apoyo 
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institucional y que la evaluación del centro esté realmente en consonancia con lo que se busca 
con el PC.

Figura 1

Modelo analítico

Los resultados del análisis cualitativo muestran una brecha significativa entre el reconocimien-
to teórico del pensamiento crítico (PC) y su implementación real en la formación inicial del 
profesorado. Estudios recientes señalan que, aunque el PC es ampliamente valorado, su de-
sarrollo se ve obstaculizado por metodologías tradicionales centradas en la transmisión de 
contenidos (Pithers y Soden, 2000; Sánchez et al., 2019 ).  Esta escasa integración del PC en 
a educación superior se refleja en las bajas valoraciones de dicho pensamiento en las evalu-
aciones académicas, limitando consecuentemente su desarrollo académico (Bellaera et al., 
2021) Asimismo, revisiones sistemáticas revelan la ausencia de consensos claros sobre su defi-
nición y la desconexión entre habilidades y disposiciones necesarias para su apropiación efec-
tiva (Andreucci-Annunziata, 2023).

Se evidencia una comprensión superficial del concepto, reducido a ideas generales y declar-
ativas como ”distinguir verdad de mentira”� o “reconocer errores”, coincidiendo con aporta-
ciones de Ennis (1987) y Facione (1990), quienes enfatizan que el pensamiento crítico va más 
allá de simples opiniones.  En esta misma línea, se evidencia una clara ausencia de una for-
mación específica en la formación inicial del PC y cómo se trabaja en el aula, por lo que resulta 
necesaria una reconsideración curricular más sólida en este sentido (Loaiza et al., 2025; Zúñii-
ga, 2025). Se evidencia una brecha persistente  entre la importancia que se le da a priori en la 
educación superior y su implementación real en la formación universitaria para la enseñanza 
secundaria.
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En los grupos focales, los participantes describen titulaciones dominadas por clases magistral-
es y memorización, con debates esporádicos y no sistemáticos. El PC, por tanto, sigue siendo 
principalmente aspiracional; es decir, muy citado en el discurso educativo, pero escasamente 
operativo en los planes de estudio, prácticas docentes y sistemas de evaluación (Abrami et al., 
2015).

El PC requiere para su desarrollo de estrategias pedagógicas con una intención clara que in-
cluya las metodologías activas y las evaluaciones formativas en este sentido(Ay y Orhan, 2020; 
Farooqi et al., 2024). En esta línea, la discrepancia entre la importancia atribuida al PC y su 
aplicación práctica hace que dicho pensamiento se reduzca a un plano declarativo sin mate-
rializarse necesariamente en acciones concretas (García et al., 2021). Autores como Loaiza et 
al. (2025), Alsaleh (2020) y Karousiou et al. (2025) coinciden en que, pese al amplio consenso 
sobre su relevancia en la educación secundaria, su implementación se ve restringida por la 
incertidumbre pedagógica, el temor docente a perder el control en discusiones abiertas y la 
carga de trabajo asociada a estas prácticas.

Los hallazgos apuntan a la idoneidad de rediseñar los programas de formación docente para 
incorporar el PC como un eje transversal mediante estrategias activas y formación específica 
del profesorado universitario (Vendrell-Morancho, 2024a; UNESCO, 2021).

A pesar de su relevancia, el estudio presenta limitaciones derivadas del tamaño muestral y 
del alcance contextual. La naturaleza cualitativa de los grupos focales no permite generalizar 
los resultados, aunque sí ofrece profundidad interpretativa. También podría ampliarse la 
diversidad institucional para obtener un panorama más representativo.

Se recomienda profundizar mediante estudios longitudinales que analicen la evolución del 
PC en la formación docente, así como investigaciones mixtas que integren medidas de de-
sempeño real. También es pertinente explorar el papel del liderazgo educativo y las culturas 
institucionales como factores facilitadores o inhibidores del PC.

Conclusión
Los hallazgos subrayan la necesidad de rediseñar los programas de formación docente para 
incorporar el PC como un eje transversal mediante estrategias activas, evaluación específica y 
formación del profesorado universitario. Asimismo, comprender las motivaciones del alumna-
do puede contribuir a personalizar las intervenciones pedagógicas, fomentando una actitud 
crítica entre quienes cursan el MAES.

Financiación
Investigación propia del proyecto “Crítica y ética para la acción social: análisis de las creencias 
de estudiantes universitarios” subvencionado por la Convocatoria 2025/2026 de Proyectos de 
Innovación Docente de la Universidad de Huelva.
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